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IL LABORATORIO LINGUISTICO L2

Approcci e modelli

Il modello prevalente in Europa di insegnamento delle seconde lingue agh alunni alloglottl, e
considerato positivo ed efficace (Eurydice, 2004 ¢ 2009) & quello integrato: |l ragazzo viene inserito
netla classe di appartenenza e, contemporaneamente, frequenterd interventi didatticl specific nel
Laboratorio L2. Questo approccio o giustifica per il fatto che gl alunni stranier acquisiscono la
lingua per comunicare in maniera pit rapida ed efficace soprattutto nelle interazionl quotidiane con
i pari. Inoltre, coloro che provengono da una adeguata scolarizzazione nel Paese d'origine, riescono
abbastanza precocemente a seguire alcuni contenut! del curricolo comune e ambiti disciplinarl se
questi vengono propostl anche attraverso supportl non verbali, anzi, alcuni alunni possono aver
acquisito In determinate discipline competenze e conoscenze pari 0 supenori rispetto al livelio della
classe.

L'esperienza consolidata d dice che sono necessarl tempi, strument], risorse di qualita per I'efficacia
defle azionl messe in atto. In particolare, nella prima fase, un intervento efficace dovrebbe essere di
tipo intensivo, ciod prevedere circa 8-10 ore sattimanall dedicate afl'italiano L2 (circa 2 ore al
giormo) per una durata di 3-4 mesl, Gli oblettivi di questa prima fase sono: |a capacita di ascolto e
produzione orale; lacquisizione delle strutture linguistiche di base; la capacitd tecnica di
letto/scrittura. (Linee guide 2014). Nelle fasi succassive, || Laboratorio L2 prosegue con intervent!
estensivi, mirati sia al potenziamento defla lingua per comunicare (strutture e funzioni della ingua
di livello avanzato), sia allo sviluppo della lingua delio studio in particolare (lettura € comprensione
libri di testo, rielaborazione personale dei contenuti), In queste fasi successive diventa cruciale
sostenere gli studenti nefl’acquisizione del lessico specifico e dei nudel fondamentali delie varie
discipline, cosi come attivare strategie di apprendimento efficaci,

Insegnamento dell'italiano come lingua seconda

Come evidenziato nelle Linee guicda del 2014, nella scuola secondaria I'apprendimento dell'italiano
come L2 & cruciale al finl delfinserimento positivo e di una storia di buona Integrazione degll alunni
Sranieri,

Va tenuta in considerazione la peculiaritd del percorso didattico delf'italiano L2, che si discosta sia
dail'insegnamento di una lingua materna "semplificata”, sia da quello di una lingua straniera, limitata
quast sempre allo sviluppo della competenza comunicativa:

* esso rappresenta un campo i i attico spe
bisogni, modalith di vaiutazione - WM&W:MQ
ad esaurirsi nel tempo nel momento in cul gh studenti diventano sufficientements padroni
dedla lingua italiana da essere In grado di seguire le attivith didattiche comuni alla classe,

mmwumpawm.mmmmmm per il
secondo percorso, | cammino & lungo e deve coinvolgere tuttl | docent) della dlasse.
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* ogni docente deve assumere il ruolo di "fagilitatore ¢ apprendimento” per il proprio ambito
disciplinare e prevedere, per un tempo lungo, attenzioni mirate e forme molteplic di
fadlitazione che sostengano l'apprendimento dell'taliano settoriale, astratto, riferito a saperi

(+] 0 s lizzato per comunicare nel "qul e ora" éresa
wmwmanmawmmmm gl alunni
stranserl imparano Infatt! a scuola e fuori dalla scuola, negh scambi quotidiani con | pari, ned
moment informali dello scambio.

Le fasi dell'apprendimento della L2
Gli alunni stranieri inseriti nella scuola attraversano grosso modo tre diverse fasi (Uinee guida 2014):

a) La fase iniziale dell'apprendimento dell'italiano L2 per comunicare. Comispondente grosso
modo alla descrizione dei livelll Al e A2 del Quadro comune europeo di riferimento per le lingue. Ha
a che fare con lintervento spedifico (il cosiddetto laboratorio di italiano L2), intensivo € con oranio
"a scalare”, pils denso nei primi due/tre mesi, pi diluito in seguito. Gli obiettivi peivilegiat di questa
fase riguardano soprattutto:

« o sviluppo delie capacita di ascoito € comprensione del messaggl orall;
l'acquisizione del lessico fondamentale della lingua Raliana (le circa 2900 parole pil
usate);

«  lacquisizione e 1a riflessione sulle strutture grammaticall di base;

+ il consolidamento delle capacita tecniche di lettura/scrittura in L2,

b) La fase "ponte” di accesso all'italiano dello studio. £ questa forse la fase pi delicata e
complessa, alla quale dedicare una particolare attenzione, consolidando gli strument! e | materiall
didattici e affinando le modalita di intervento di tipo linguistico. L'obiettivo & duplice:
«  rinforzare e sostenere Fapprendimento deila L2 come lingua di contatto
e, neflo stesso tempo, fornire allapprendente competenze cognitive e metacognitive efficaci
per poter partecipare all'apprendimento comune.

In altre parole, lallievo non italofono impara lltaliano per studiare, ma impara Mtaliano anche
studiando, accompagnato in questo cammino da tutti | docenti che diventano "facilitatori” di
We“mmoﬂwﬁmﬂmw
glossari plurilingul che contengono termini chiave relativi alla microlingua delle varie
discipline;
testi e strumenti multimediali "sempiificati" che propongono | contenuti comuni con un
linguaggio pill accessibile;
percorsi-tipo di sviluppo delle abilita di scrittura e di lettura/comprensione di testi narrativi.

¢) La fase degli apprendimenti comuni. L'taliano L2 resta in questa fase sullo sfondo e fornisce
al docent! di classe chiavi interpretative per cogliere le difficoltd che possono permanere & per
intervenire su di esse, Le modaiitd di mediazione didattica e di fadiitazione messe in atto per tutta
la classe e per gestire la sua irriducibile eterogeneitd possono essere In gran parte efficaci anche per
gh alunni straniert, Anz, il Joro punto di vista diverso su un tema geografico, storico, economico,
ecc. ¢ la loro capacita metalinguistica, che nel frattempo ha avuto modo di allenarsi e che si @
affinata, potranno essere potenti occasioni per introdurre uno sguardo interculturae.

15

198



Francesco Redi Arezzo

LICED SCIENTIFICO - SCIENZE APPLICATE - SPORTIVO
LICEO LINGUISTICO - ESABAC . CAMBRIDGE 0 -
IOOANN] 192812023

La societd globale e multiculturale che si delinea in questi anni pone delle sfide alla scuola e alla
sUd capacitd di valorizzare anche la diversita intellettuale e culturale degli alunni per stimolare la
conoscenza reciproca e Il dialogo.,

Pertanto non & positivo vedere | nuovi alunni solo come un "problema” o non vederh affatto, facendoll
diventare "invisibili”, destinati ad abbandonare guanto prima la struttura scolastica, dopo una serie
di insuccessi,

Questo perd richiede allinsegnante una seria riflessione sulla gestione della classe e sulla sua
relazione con tutti ghi alunni e, in particolare, su quella con | nuovi arrivatl, ed un lavoro In cul sl
riescano a controllare le inevitabill ansie che questi inserimenti comportano,

Prima di tutto & importante tener conto della scolaritd pregressa deglh alunni 3l momento
defl'accoglienza, perché questo ol consente di calibrare le richieste ¢ di non essere né troppo
accudenti e protettivi, né eccessivamente richiedenti,

La relazione insegnante/alunni stranieri
DI seguito si individuano alcune difficolta che di solito ghi insegnant] incontrano quando sl inseriscono
alunni stranieri nedle loro classi.

v Ad un primo approccio con gli alunni neo-arrivat, con | quall la comunicazione & come sospesa,
esiste una reale difficoltd ad entrare in relazione, ma, di solito, questa situazione non durerd a
lungo, infatti I'apprendimento della lingua della comunicazione legata al "qul ¢ ora” awiene di
solito in tempi abbastanza brevi.

¢ Nell'ambito disciplinare specifico gli alunni stranieri all'inizio sembrano non possedere gl strumenti
di base della materia, e questo pud dipendere dal percorso scolastico precedente ma anche dalla
momentanea non conoscenza della lingua tallana. Spesso infattl gli alunni rescono a superare
le lacune che presentano in alcune discipline quando si sono impadroniti della nuova lingua ed
hanno avuto la possibilitd di un insegnamento individualizzato della disciplina per qualche ora.

v Spesso allinizio non riescono a seguire alcune materie, soprattutto quelle dove I'uso della lingua
italiana & fondamentale. Non dobbiamo dimenticare che | tempi richiesti per comprendere ed
utilizzare la lingua dello studio sono pil lunghi rispetto quelll richiest! per apprendere a lingua
per comunicare. Comunque l'insegnante pud gid iniziare un insegnamento del lessico specifico
con tutta la classe quando I'alunno & agh inizi dell'apprendimento della L2,

v Un aitro punto critico della relazione insegnante-alunno straniero & quello delle richieste di
prestazioni possibill, Allinizio Insegnante non deve fare richieste eccessive per non generare nel
ragazzo un senso di inadeguatezza @ frustrazione che lo porta ad una sempre minore
partecipazione al lavoro scolastico €, 3 voite, all'abbandono; pluttosto deve rispettare | templ di
apprendimento della L2 e valutarne i reali mighoramenti fatti rispetto il momento del suo arrivo.
Questo modo di operare, perd, necessario all'inizio del percorso di apprendimento delltaliano,
non deve portare ad atteggiamenti troppo protettivi per cul si tende a fare richieste di prestazioni
troppo basse, che altriment! limitano le possibiita del percorso successivo dell'alunno,

La relazione tra compagni
Larrivo di un nuovo alunno nella classe determina sempre nuove dinamiche relazionall, e questo
accade ancor di pid quando I'alunno neo-arrivato parla un‘altra lingua ed & straniero,
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v Ascoltando le parole degh alunni italiani e di quelli stranieri si nota una difficoltd iniziale da
entrambe le partl, determinata soprattutto daila fatica a comunicare in italiano. Questa situazione
intimorisce 1o straniero, ma anche autoctono ("A volte mi sento a disagio perché non conosco
la loro lingua® - Luisa, ragazza taliana), anche se spesso il disagio maggiore lo provano gli
stranier! quando | compagni ne approfittano per 12 loro scarsa conoscenza del nuovo idioma ("1
primo anno mi dava fastidio che ridessero di me quando sbagliavo quaiche termine, o che mi
dicessero qualche brutta parola”™ - Rashid, ragazzo straniero).

YAl di 13 delle difficoltd comunicative iniziall, d possono essere attegglament! di accettazione
immediata o di rifiuto verso Il compagno portatore di una cultura diversa. Per alcuni 1a diversita
affascina, per altri disturba ("Percepisco una differenza di culture, di mentalith ¢ di lingue, perd
queste differenze mi affascinano™ e ancora "E' bello imparare le canzonl, | diversi modi di
salutare™ - due ragazze itabane).

¥ Al contrario vengono rifiutati a volte perché i si accusa di essere orgogliosi (*Vengono trattati male
perché si sentono superion™ - ragazzo taliano) anche se spesso I'apparente distacco nasconde
una profonda timidezza ¢ #l disagio di fronte alla nuova situazione.

¥ Solitamente, dopo Il primo anno alunno straniero, con il mighoramento della sua comunicazione
verbale, riesce a integrarsi meglio nelia classe, anche se spesso per lul & difficle intrecciare vere
amicizie: si sta bene in classe ma poi non o s vede al di fuorl della scuola, per motivi che
dipendono a volte da entrambe le parti. Spesso quindl ghi alunni stranieri fanno gruppo a sé,
"Stanno fra di loro.”; c sono due gruppi, gh italiani e gl stranieri™,

¥ Alcuni insegnanti hanno raccontato che spesso | ragazzi stranieri che decidono di proseguire gl
studi ¢ di frequentare un stituto superiore, particolarmente motivati verso la scuola, sono Invisi
ai compagni: & la sindrome del ragazzo studioso, del “secchione”, personaggio non molto amato
da certi gruppi di compagni, a cul sl aggiunge 1a sua diversita di straniero, Questa situazione non
& facile da sopportare per alcuni ragazzi che, a voite, decidono addirittura di non proseguire gli
m’

¢ Per tuttl questi motivi diventa quindi importante che l'nsegnante sia attento alle dinamiche
relazionall allinterno del gruppo classe, per aiutare a creare un dima sufficentemente disteso e
collaborativo,
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Consiglio di Classe
Per mettere in atto un'integrazione efficace & necessario che il CdC intervenga su pid fronti:
a Rivede la progettazione di classe privilegiando percors! didatticn operatvl in cul 'apprendere
proceda In un continuo scambio tra sapere e saper fare.
9 Ridefinisce gh oblettivi delle singole discipling e del curricolp per gll alunni stranieri neo-arrivati.
a Progetta, in ogni_ambito disciplinare, esperienze che favoriscano fa conoscenza di sé, il

a Attiva nella classe metodologie flessibili che coinvolgano tutti gii studenti, progetta interventi
sulle feste della tradizione locale e di altre culture, sostiene la gestione dei confiitt], adotta una
didattica del punto di vista, favorisce il confronto e Il racconto di esperfenze.

cmmdmdmlmdMuﬁmammw
permetta di comunicare nel nuovo Paese, adotta Un 3pPProcoio ace NG
mmamummmmmmmmmmn
veicolo dei contatti amicall, delle curiosita e del confronto.

2 Favorisce il mantenimento della lingua d'origine e quindi, sul piano cognitivo, delle categorie
sottese all'uso di una lingua, al fine di permettere sia 'acquisizione del nuovo codice, |Ttaliano,
come vero patrimonio linguistico, sia un sereno sviluppo della vita affettiva,

a Inserisce |'alunno straniero nell'ordinarietd della vita scolastica, facendolo partecipare alle
attivita di classe e al gruppi di lavoro, Paraliclamente progetta parcorsi individualizzati, mirati
ad avvicinare |l ragazzo alfa conoscenza deliitaliano come seconda lingua d'uso quotidiano,

4 Tiene conto ded fatto che gli alunni, al momento del loro arrivo, si devono confrontare con
diversi usi ¢ registri di itafiano (quello contestualizzato per comunicare nella vita quotidiana e
quello decontestudlizzato della scuola e dello studio) che richiedono tempi diversi: la fingue
per comuricare viene appresa In un tempo che varla da qualche mese a un anno, la lingua
dalio studio necessita di anni e di intervent! didattici mirati,

a kalbmgumdﬁawmwwmiewmm

a mmmmwdmmammmm
stranlera e progetta percorsi alternativi, quall laborator! linguistici,
awmwe.hmodmmumbnmbmm della scheda di valutazione e
un profilo generale dell‘alunno.
2 Adotta una ‘alutasione of percorso’ sulla base della progettazione individualizzata e
dellimpegno personale,
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- competenze nefla
.1 QUADRIMESTRE ~ SCRUTINIO INTERMEDIO

VALUTAZIONE ALUNNI NEOARRIVATI O NON ITALOFONI
Modaith @ vakstazione ool percorsi parsonalizzati per gF alunni stranier! neo-aerivatl in itaka (da meno i tre anni) con

POP con
a) riduzione delle discipline
| b) riduzions degli argoment

. —

Opzione A (materie eschae dal POP con contenuts
teoricilinguistici, es, latino, filesofla, scenze, stors, ecc)
Lo studente non ha ancora raggiunto la conoscenza

casn 9l potrd assegnare NV, sulls scheda, spiegendons |8
motvazione 3 verbale (es "l valutapone non viene
SHesa in quanto 'aumo 9 trova nolla prama fase o
alfabetizzasone in ingua talana ™) e compilare una scheda

Opzione B (matene con decurtazione dl argoment))
Lo studente & In grado di affrontare | contenut|

percorsy  personalizzato apprendiments
Fakunno s trova nella fase & alfabetizzasione in 1L.2%)
Opzione C (materie non veicolate dalla L2, e disegno,
ecucanone fiscs, lingua stranien)

comprensione, quindi pud essere wvalutato
normalmente.
hmm.t\mmm“.
comunicadiva rispetta la correttezza formale
produnions oraée e scritta, data interferenza della L1

Lo studente non ha alcuna difficolth di | -

Opzione C (in slternativa ad A ¢ B)

291l oblettivi previsti nel PDP ¢ al progressi compiluts,
senza necessith di motivare la valutazione.

¢ beravers

.
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Parliamo in guesto contesto di insegnamento di italiano come seconda lingua piuttosto che come
lingua straniera, perché la lingua italiana viene insegnata nel paese in cul & anche I3 lingus ufficiale
pariata dai svol abitanti, Si paria invece di insegnamento di italiano come lingua straniera quando &
insegnata in un luogo dove non & anche Idioma parlato dalla popolazione; ad esempio I'taliano
appreso in Gran Bretagna o in un qualsiasi altro paese straniero,

Si comprende come I'apprendimento della L2 sia facilitato da un alto grado di esposizione alla nuova
lingua e al suo uso quotidiano, @ quindi sia reso anche pil veloce dai numerosi stimoli linguistici a
cul quotidianamente & esposto 'apprendente.

La lingua madre (L1) e l'apprendimento della L2

Quando si inizia ad insegnare 0 ad apprendere una lingua straniera s @ portati a pensare che
Fapprendimento sia pid veloce se si utilizza il pid possibile la nuova lingua, dimenticando
progressivamente fa L1, A questa idea sottende una visione “idraulica™ della mente, da cui deve
“uscire” la L1 ed “immettervi” la L2,

Questo approccio, che & stato seguito fino agh anni 70, non si € rivelato in realtd positivo
nell'acquisizione di una buona competenza linguistica in L2, determinando anche un arresto nell'uso
¢ approfondimento della L1: s verificava spesso |l fenomeno del semilinguismeo o bilinguismo
qulmmdmmwmmmm
L1 né in L2.

Spesso infatti | problemi che incontrano | ragazzi che presentano un "bilinguismo di

dipendono dalla non identificazione né con [a lingua e cultura di L1 né con quella di L2,

£ importante quindl valorizzare la L1 dell'apprendente, invitandolo ad usarla ed arricchirla nelle
occasioni di vita familiare e sociale che si presentano al ragazzo/a. Infatti &2 L1 e 1a L2 hanno pari
importanza nello sviluppo cognitivo e comunicativo defi'alunno, mentre esteriormente avranno
funzioni diverse: 1a L1 avrd un ruolo pis “familiare”, sard la lingua degli affetti; la L2 avrd un ruolo
pi formale, pubblico, sard la lingua della relazione esterna e del lavoro,

1. LA LINGUA PER COMUNICARE

1l percorso di apprendimento della lingua L2 parte dafla lingua per comunicare con | compagni e
lnsegnante. Si privilegia quindi la lingua orale “contestualizzata®, doé il pill vicina possibile a
situazioni comunicative dell'esperienza quotidiana dedlalunno.

E Ia lingua del “qui e ora”, che permette di superare le barriere comunicative iniziali e la fase di
silenzio, di stabilire il contatto, di esprimere bisogni e richieste, di capire ordini e indicazioni. Facendo
riferimento alle funzioni linguistiche dello Jakobson Inizalmente si privilegla quindi la funzione
interpersonale (fatica) e quella regolativo - strumentale.

Successivamente |a L2 diventa anche lingua per narrare, esprimere stati d'animo, riferire esperienze
personall, desideri, progetti. Si passa ciog alia funzione personaie.

Questo passaggio dipende, oltre che da un intervento didattico adeguato, dalla motivazione
dedlalunno ad apprendere I3 lingua rispetto anche al suo progetto di inserimento nella nuova realta
€ 3 quedlo della sua famiglia, oltre che da occasioni di aggregazione e di relazione con nativi,
Superato il primo periodo di ambientamento, durante il quale si privilegia 'ascolto e il parlato, st
attiva anche l'apprendimento del leggere e dello scrivere. Si passera da testl ¢ messaggi di tipo
personale, 3 testi di tipo informativo e narrativo; dalla lingua per comunicare alla lingua per studiare.
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Gli approcd didattico metodologici dell'insegnamento dellitaliano L2

1 diversi approcai di insegnamento si rifanno ad ipotesi di teorie dell'apprendimento linguistico.
Mentre negli annl Quaranta e Cnquanta ha dominato [lpotesi delfanalisi contrastiva,
successivamente, negh annl Sessanta sl & imposta lpotesi della grammatica generativo-
trasformazionaie di Chomsky.

Con I'potesi contrastiva si fa un'analisi esterna ded sistemi linguistici defla L1 e L2, si mettono a
confronto | due sistemi per individuarne | nodi, le difficolta che l'alunno potrebbe incontrare nel suo
percorso di apprendimento, che consiste nell'acquisizione di nuove abitudini linguistiche, attraverso
esercizi anche ripetitivi  focalizzati sul “nodi”, coé su quelle forme strutturaiments e
morfologicamente diverse fra le due lingue.

Successivamente, negh anni Sessanta, questa ipotesi linguistica viene messa in discussione
dallpotesi della grammatica-generativa, proposta da Chomsky. Il punto di partenza & diverso:
Fattenzione non & pits sul confronto dei sistemi grammaticall delle due lingue, ma su quanto avviene
all'interno della mente dell'apprendente ned suo processo di acquisizione. Quest'ultimo & visto in una
prospettiva completamente diversa: Falunno non sta interionzzando abitudini @ comportamenti
linguistici automatici, ma sta scoprendo delle regole. £ iul che genera il proprio sistema linguistico
grazie a un dispositivo innato di acquisizione del linguaggio (LAD - Language Acguisition Device),
una specie di organo del linguaggio che, basandosi su pochi principl innati, formula ipotesi sulle
regole che presiedono alla fingua ed arriva quindi 3 pariare correttamente il nuovo idioma. In questo
processo Il soggetto utilizza abilita cognitive come lanalisi, la memorizzazione, I'attenzione, il
ragionamento, 1a soluzione di problemi. L'apprendente & visto nel suo ruolo attivo e creativo, mentre
nell” analisi contrastiva era visto come un soggetto passivo che doveva impadronirsi di nuove
"abitudini”,

Nell'ambito di questa ipotesi 'errore deli'apprendente & visto in modo positivo, come espressione di
un apprendimento in atto,

Queste considerazionl portano successivamente alla nozione di interlingua, elaborata da Selinker
(1972).

L'interlingua

Linterdingua & il sistema linguistico che I'apprendente attraversa nef suo percorso di apprendimento
dalla L1 alla 12. E quindi un sistema governato da regole che solo in parte corrispondono alle regole
della lingua darrivo. Esso indica, come sl diceva in precedenza, che @ in atto un processo di

apprendimento della lingua e gll “error™ sono Indicativi proprio di questo!

In campo linguistico & ormai accertato che ogni lingua ha una sua interlingua, ciod passaggi
caratteristici nefl‘apprendimento, indipendentemente dalla L1 di provenienza degli apprendenti.
Linterlingua dellitaliano L2 é caratterizzata da:

(Livelio base)

« maorfologia assente 0 mokto semplice

* negazione espressa attraverso una particella invariabile

= frasi impostate secondo lo schema tema-rema, cio2 l'argomento conosciuto va allinizio e
Varricchimento dopo

* uso scarso o nullo della copula

« | diversi tempi verbali sono espressi dallinfinito o dal participio accompagnato da avverbi di

tempo (leri mangiare, domani andare) mancanza di articoli e preposizioni

uso della gestuaiita e di segnali non verbali per completare Il senso della comunicazione

assenza di articoll 0 sovrauso dellarticalo "la”

primo tentativo di accordo di genere dettato da fenomenl di rima (la problema, la cinema)

assenza di accordo tra nome e aggettivo (amid itailano)
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(Livefio intermedio) - s
* lspprendente acquisisce gradualmente | mezzi morfologici per esprimere 13 nozione di

* usa avwerbl che ascolta frequentemente e che si riferiscono ad event! rispetto al sé: guw
adesso, oggy, kerf

* colioca gll eventi in una successione temporale (ool dopo)

* la sequenza di acquisizione verbale pud essere cosi sintetizzata: -presente > participio
passato > passato prossimo > imperfetto > perifrasli progressiva (sto facendo) >
condizionale > futuro

= compare l''mperfetto con funzione durativa

* si comincano ad accordare | nomi con gh aggettivi 3 cul si riferiscono

s uso di dovere e potere coniugati nelle forme del presente e del condizionale, appreso perd
come formula non analizzata: vovrey, dowred

(Livello avanzato)
Infine linterdingua avanzata, in cul l'apprendente i avvicing sempre pil alla lingua obiettivo:

* compare l'accordo tra soggetto € participio passato
« compare |'uso del congiuntivo e del condizionale nefla forma dedlinata

1l metodo migliore

L'acquisizione della ingua dipende da diversli component! quall apprendente, I''nsegnante, il
contesto e il contenuto, Si comprendera quindl come I'utilizzo di un metodo o di un aspetto di esso
dipenderanno dalle scelte che I'nsegnante fard in rapporto 3 quest! fattorl.

Attuaimente si @ propensi a proporre “un approccio integrato”, coé che utilizz tecniche prese dai
diversi approca pluttosto che applicare un metodo nella sua interezza. Quindi sl pud dire che non
esista “il metodo migliore”,

Prevalgono comungue | metodi comunicativi-funzionali, perché incoraggiano l'acquisizione
spontanea defla seconda lingua, con momenti successivi di approfondimento metalinguistico, cioé di

Quest'ultimo

successivamente avere del momenti di rinforzo attraverso esercizi strutturati che riguardano

element! morfologicl e sintattici,

A wolte gli alunnl chiedono proprio questo tipo di esercizi perché danno loro ldea di “stare

seriamente” apprendendo la lingua seconda, anche perché spesso queste erano le modalita di

apprendimento nella scuola d'ongine.

Una lezione tipo, condotta durante l'insegnamento a piccolo gruppo, dovrebbe prevedere (G. Favaro

(a cura di), Imparare /italiano, imparare in Raliano, Guerini, 1999):

o Una fase Iniziale di apprendimento dells lingua orale attraverso routings comunicative
scolastiche, un lessico legato al "qui e ora”, interazioni personali di base, modi di dire, occasioni
linguistiche comunicative che gl alunnl hanno nella vita quotidiana. Si atemano routine e
comandi. In questa fase prevale l'attenzione ail'ascolto e la comprensione, in un clima rilassato
e di fiducia.

« Un secondo momento in cut si utifizzano immagini, fotografie e disegni € si affronta 13 dimensione
della storia personale in senso spaso-temporale: | riferimenti al luogo di provenienza, al ricordi

presente,
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Wc&hmmnﬂdw Quindi si proporranno esercizi
abbinamento, collegamento, riempimento su quanto presentato.

. mmmmwammnmwewmm

attraverso esercld a risposta si/no, completamento, scelta multipla, trasformazione,

riempimento,
o Infine la ripresa delle strutture, del lessico presentato pil e pib volte, attraverso anche
riformulazione e arricchimento; a ripetizione o meghio ka ridondanza aiuta I'apprendimento.

Tipo di frase

dichiarativa affermativa
. interrogativa e
«  imperativa negativa

Frasi di base

soggetto + verbo intransitivo (dormo), riferite a situazioni quotidiane e ricorrenti
s0ggetto + verbo transitivo diretto + complemento oggetto (Karim prende il palione)
soggetto + verbo transitivo indiretto + complemento indiretto (lo scrivo alta nonna)
soggetto + verbo transitivo con due complementi (do il libro a Karim)
s0ggetto + verbo essere nelle varie forme

- essere + complemento di luogo

- essere + aggettivo (sono stanco)

- essere + nome (sono Karim)

- essere + gruppo nominale (sono amico di Luca)

. soggetto + verbo avere nelle varie forme (ho fame; ho dieci anni; ho due sorelle; ...)
« soggetto impersonale + verbo (piove)
. frasi di “presentazione” (ecco .. /c& .. /dsono ...)

Element] da sul quakt viene portata l'attenzione

Nella frase semplice vengono analizzati:

. la relazione soggetto - verbo

. la relazione verbo - complemento oggetto

verbo ~- complemento di drcostanza

il gruppo nominale (genere, numero)

pronomi personali soggetto

pronomi personall complemento

l'espansione del gruppo nominale

- con aggettivo

- con altri complements (il libro di Sara)

. avverbi di luogo e di tempo ricorrenti
tratto da: G. Faverp (& cura &), Impavave talian, imparave i allono, 1999
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Linserimento deghi alunni stranieri nefle classi comporta un‘attenzione da parte del singoli insegnanti
nella relazione @ nell'organizzazione della lezione.

Come abblamo visto in precedenza negll approcci umanistico-affettivi, l'accoghenza in senso lato
dellinsegnante verso I'alunno straniero e la fiducia verso Il suo possibile percorso di apprendimento
sono fondamentall per §l successo formativo,

Comunque l'accettazione non & sufficiente, & necessario anche strutturare la lezione ¢ avere
attenzione alle modalitd comunicative. Questo & trasversale per tutti gli insegnanti ed & importante
che tutti si sentano colnvolti nel processo di apprendimento degli alunni stranieri, senza delegare
solo ad alcuni docenti i compito dell‘acquisizione della lingua seconda. Come sl & visto
precedentemente si apprende 2 L2 anche attraverso le diverse discipline,

Pud quindi essere utile per quanto riguarda |'organizzazione della lezione:
+ Organizzare allinterno defla lezione momenti di attenzione lessicale e comunicativa
« Sviluppare forme di cogperative learning durante Il lavoro in dasse, per cul gid nel primi
tempi 'afunno si sentird coinvolto ned lavoro delta classe e successivamente dard anche il suo
contributo comunicativo ¢ di conoscenze.,

Per quanto riguarda le modalith comunicative verso di loro:

« Parlare in modo rallentato, accentuando le parcle “chiave” del discorso e della lezione,
soprattutto durante | primi tempi dellinserimento

* Usare enunciati brevl, con struttura SVO (soggetto, verbo, oggetto)

o Usare termini lessicali ad alta frequenza (nomi, verbi)

« Chiedere conferma che stiano seguendo o capendo il nostro messaggio; questo ha pil un
valore psicologico per 1alunno, come contatto e atterzione dellinsegnante verso I'atunno, il
quale sente che, anche solo con un cenno © una domanda l'nsegnante tiene conto della sua
presenza allinterno dells classe

+ Ripetizione del lessico e del concett! presentat! (ridondanza)

Argomenti da presentare

Pud essere trattato qualsiasl argomento, MQ,WMMW allinizio
& opportuno partire dalia lingua legata al contesto comunicativo pil vicino all'alunno

£ opportuno graduare | contenuti presentati e, con quanto affermato da Krashen, saoondonm
comprensibile o0 Input +1, cioé presentare ogni volta qualcosa In pil (+1) rispetto a quanto
proposto in precedenza e che non sia troppo difficile o troppo semplice, rispetto al livello raggiunto
dall'alunno,

Come capirio? Soprattutto in fase di riscontro durante la presentazione del nuovo input e al termine
di esso, se ¢'é difficolta di attenzione e di esecuzione degli esercizi orall e scritti proposti,
Comunque non sempre & semplice stabilire quale sia il contenuto kinguistico da presentare prima e
quale dopo, anche perché questo dipende anche dalla ingua di provenienza dell’alunno: quello di
lingua neolatina ad esempio salta, per ovvi motivl, la fase pre-basica di apprendimento, cosa che
non avviene per quelli che parlano lingue orientali,

Materiali da utilizzare

1 mateniali 2 disposizione dell'apprendimento dellitaliano come seconda lingua si vanno sempre pil
arricchendo sia come manuall, che come materiale grigio prodotto da singole scuole, sia come sussidi
dwversificati.
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Per quanto riguarda | manual & importante che |'nsegnante sceiga quello che pil si avwviona
all'approccio metodologico che intende seguire. La maggior parte dei testi comunque segue un
Approccio comunicativo, con la presentazione dei contenut! linguistici divisi in unitd. Comunque &
opportuno ribadire che il manuale & un sussidio e quindi viene utilizzato e integrato dallinsegnante,
a seconda della finalita didattica perseguita. Si & notato inoltre che pud essere utile disporre di alcuni
manuall in dasse, in modo da variare sia gli esercizi che vengono proposti che [a presentazione e
Foccasione di riflessione sul contenuto.

1| materiale grigio invece sarebbe positivo venisse maggiormente condiviso e fatto circolare per un
arricchimento reciproco delle diverse esperienze didattiche. A voite si possono trovare delie proposte
di unita didattiche nei centri che si occupano di didattica per stranieri.

Infine | sussicl diversificatl vanno dall'uso meito utile di audio, all'uso del registratore In classe
durante momenti di conversazione libera, che possono diventare successivamente momentl di
riflessione sul livelio di lingua appresa, utill sia per lapprendente che ha l'opportunitd di accorgersi
di alcuni errori, che per lNnsegnante, che valuta il livello di interlingua raggiunto dall’alunno/a.
Anche | video che a volte si accompagnano al manuali possono rappresentare uno stimolo
diversificato neli'apprendimento della lingua.

Recentemente s sta diffondendo anche 'uso del computer, visto come opportunita di intervento
didattico per faciltare il processo di insegnamento/apprendimento nel rispetto del diversi stil
cognitivi, A volte proprio 'uso del computer rende piu stimolante un'attivitd inguistica, anche per
Fuso di diversi stili comunicativi con cul pud essere integrato un testo.

2. LA LINGUA PER STUDIARE

La lingua per studiare & una lingua decontestualizzata, che esprime concetti relativi alle diverse
discipline e richiede tempi pits lunghi di apprendimento.

La distinzione proposta da Cummins tra BICS (Basic Interpersonal Comymunication Skills, abilta
comunicative interpersonali di base) e CALP (Cognitive-Academic Language Proficency, abilita
linguistica cognitivo-accademica) & importante per capire la diversa difficolta delle due abilta
linguistiche. Cummins Ipotizza un tempo massimo di due anni per superare le difficolta legate alla
lingua per fa comunicazione interpersonale, mentre 'apprendimento della lingua dello studio e dei
concett!, richiederebbe fino a cingue annl. Infattl la lingua dello studlo richiede processi cognitivi
linguistici sempre pi complessi, anche per |'astrattezza delle proposte didattiche.

L'approccio metodologico dellitaliano per studiare

Dunque la lingua dello studio (CALP) richiede un processo di acquisizione pil lungo della lingua per
comunicare (BICS). Il comprendere un testo chiama in causa diverse abilitd cognitive: conoscenza
formale della lingua (strutture e lessico), capacita di previsione, capacits di fare continue inferenze
rispetto alie conoscenze precedenti e alla propria “enciclopedia®, capacita di collegare je informazioni
proposte integrandole fra loro.

La comprensiong di un testo non ha quindi un carattere lineare 0 per lo meno non sempre ha
carattere sequenziale; @ prevalentemente caratterizzato dalla sinergia e simultaneita di diverse
competenze. La comprensione inoltre & un processo individuale e gli stili cognitivi sono diversi,
Quindi la mancata comprensione di un testo spesso non dipende da mancanza di attenzione, ma
dalla difficolta di attivare alcune abilita cognitive, oltre che da una oggettiva scarsa conoscenza della
lingua. 1l percorso dovrebbe partire dalla conoscenza lessicale e da alcuni concetti presentat! nel
testo, il pis possibile contestualizzati, per poi procedere verso concetti pid complessi e I'utitizzo del
linguaggio settoriale decontestualizzato,

Apprendimento quind! a spirale dal linguagg stualg
Mdmmmﬂammmm
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« @ utile che il contenuto, il tema proposto venga inserito in un contesto significativo, attraverso
immagini, descrizion|, riferimento a esperienze conosciute. Con |a stessa modalita si iniziano
a presentare alcuni termind specific,

o testi sempiificatl da utilizzare solo per alcuni mesi per passare successivamente al testo in

uso.

o & utile, anche per gli alunni italofoni, una fase di pre-lettura che attivi la capacita di ipotesi e
previsione su quanto verra letto, attraverso ad es. il drain-storming, con Il quale lnsegnante
invita g alunni a esprimere quello che sanno ¢ che viene loro in mente riguardo
al'argomento che si sta analizzando; emergeranno paroie e concetti chiave che vengono poi
trascritti alia lavagna. Le ipotesi fatte verranno pol verificate attraverso [a lettura del testo.
Questo approccio stimola I'attenzione e motivazione dell'apprendente, e lo coinvolge in un
processo  attivo di  scoperta, rendendolo protagonista del processo  di
apprendimento/insegnamento.

.S impara ITtalianc per studiare e si impara Itasano studiando. Ognl insegnante diventa quindl
faciltatore o apprendimento riguardo al contenut! della sua discipiing. “(G. Favaro, Imparo ITtallana,
imparo in italiang, Guerini, 1999).

La semplificazione testuale

Secondo la formula di leggibilita di Flesh (E. Plemontese, Capire e farsl capire, Tecnodid Napoll,
1996) i & una stretta connessione fra la lunghezza delle parole utilizzate in una frase, la lunghezza
della frase stessa e 1a sua comprensibilith: piu una frase & lunga e piu & di difficile comprensione.
La possibilita quindi di fornire agli alunni testi semplificati permette loro di partecipare alla lezione,
quando si trovano in classe, attraverso un tipo di attivitd che sono in grado di affrontare. Inoltre,
cosl facendo, si sentono parte di un processo di apprendimento che coinvolge anche loro & non solo
i compagni. Spesso infatti ghi alunni stranieri dicono che durante le lezioni in dlasse non hanno fatto
niente, semplicemente perché insegnante ha fatto lezione senza preoccuparsi di coinvolgerdi
durante {‘attivitd,

La semplificazione & vista comunque come strumento per avvidnare I'alunno/a alla materia di
studio e al manuale; quindi il suo utilizzo non deve prolungarsi per pils di quaiche mese, altrimenti
Fapprendente si abituerd ai testi semplificati e non affronterd I'uso di materiali piu complessi, che
Invece dovra saper affrontare per la prosecuzione deghi studi,

Come criteri wtilizzati per la sempiificazione testuale si possono seguire quelli indicati dal gruppo di
lavoro del Dipartimento di Scienze del Linguaggio dell'Universita La Saplenza di Roma (che redigeva
sulla base di questi criterd | mensile "Due parole™),

1 critert sono | seguents:

1. le informazioni sono ordinate in senso logico e cronologico;

2. le frasi sono brevi (20-25 parole) e gll articoll in media non superano le 100 parole;
3. st usano quasi esclusivamente frasi coordinate;
4. nelfla sceita dedle parole si utilizza solo Il vocabolario di base e si fornisce la spiegazione de
 parole che non rientrano in esso;
S. hw&dﬁanMchMmmmm

pronomi;
6. mmmmmsmmm(mmmx
7. | verbi vengono per o pits usati nei modi finiti & nella forma attiva
8. smuwwmﬁwm'im
9. non si usano le forme impersonali;
10. I titolo @ ie immagini sono utilizzati come rinforzo per fa comprensione del testo,
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L'uso del testo semplificato comporta un lavoro di nelaborazione da parte dellinsegnante. Le prime
volte d si scontrerd con 1a difficoltd di scegliere |l lessico da utilizzare perché il messagglo risulti
comprensibile, senza cadere nella banalizzazione. Successivamente la produzione di testi semplificati
risulterd quasi automatica, Questi ultimi saranno presentati con una buona frequenza, non
necessariamente tutte le volte che si fa lezione, anche perché l'assimilazione di un testo non é veloce
né automatica e quindi pud essere utile sottoporre il testo pill di una volta.

1l percorso di apprendimento della lingua per studiare

Le proposte didattiche seguono quindi una progressione che tiene conto del processo di
apprendimento della L2. Si passa quindi da attivitd semplici e contestualizzate, a compiti piu
complessi dal punto vista cognitivo, sempre perd legati al concreto e al vissuto dell'alunno: la
descriziong, il confronto, la rielaborazione, (I rordino di sequenze logiche e cronologiche.
Successivamente si proporranno esercial di riflessione linguistica, comprensione di termini settoriali
e enunciati astratti,

£ comungue importante sottolineare la necessita di una programmazione di interventi e di
prestazioni richieste all'alunno, che coinvolga il consiglio di classe nel suo insieme.

£ quindi necessario che ogni insegnante stabifisca un percorso di contenuti di apprendimento in base
al livelio di partenza dell'alunno, tenendo anche in considerazione | diversi tempi di apprendimento
della lingua per comunicare @ per studiare. Sapere che fa lingua dello studio non & affrontabile

atteggiamento accogliente
apprendimento dell’alunno. Si eviteranno quindi frasi del tipo: “Non apprende perché &
disattento” 0 “Non impara perché studia poco™; il fatto & che non & ancora in grado di studiare, ma
solo di rispondere a domande chiuse e molto semplici, o cominciare a conoscere Il lessico specifico.
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ALLEGATO N.7

W

L'educazione interculturale @ un processo educativo che nasce nella relazione, dalla interazione fra
persone. Neifla realtd scolastica la refazione ha come soggetti gl alunni, gll insegnanti e le persone
che lavorano allintemo di essa.

Nell' interazione ognuno di noi porta la propria identitd, come espressione di aspetti individuall e
culturali In senso antropalogico, ciod | valori, gli ideali, | modi di vita, le rappresentazioni simboliche,
le modalita espressive e cognitive dell'ambients e del gruppo sociale da cul proviene.

mmmmmamewhmmmwmm

LU

Comprendere la relativita delle diverse costruzioni culturali permette incontro dialettico fra persone
di diverse culture, in una societd dove attivo & lo scambio ¢ il confronto, perché * .| valar che danno
senso alla vita non sono tutti nella nostra cultura, ma neppure tutti nelle culture degh altri..*
(pron.C.N.P.1. 13/4/92).

Nel confronto & altresi necessaria k2 disponibifita a “mettersi nei panni dell'altro”, a desiderare
realmente di capire e confrontarsl con la/le persone che incontriamo,

Gll aspetti dell'educazione interculturale presi in considerazione possono essere sintetizzati in alcuni
oblettivi-guida, utili per impostare un primo percorso educativo:

imparare a conoscers! per poter conoscere e incontrarsi con gl aitri;

imparare a decentrarsi;

individuare e riconoscere puntl di vista diversi e saperll contestualizzare;

sviluppare il pensiero critico, essere cioé capacl di giudicare non secondo uno stereotipo ma
attraverso un gludizio frutto di conoscenza;

« sviluppare curiositd e desiderio di confronto, apertura verso opinioni diverse,

Le strategie operative
1l documento ministeriale // dialogo interculturale e la convivenza democratica’, diffuso con CM. n.
73 ded 2 marzo 1994 indica le strategie operative dell'educazione interculturale:

a) l'attivazione nefia scuola di un clima relazionale di apertura e di dialogo;

b) Nmpegno interculturale nellinsegnamento disciplinare e interdisciplinare;

c) lo svolgimento di intervent! integrativi delle attivitd curricolari, anche con il contributo di Entl
Istituzioni varie;

d) l'adozione di strategie mirate, In presenza di alunni stranieri.

L'educazione Interculturale quindl non & “uno specialismo”, una disciplina aggiuntiva che si colloca
in un momento prestabilito e definito dell’'orario scolastico ma & un approccio per rivedere:

o [ curnculi formativi

« Gl stili comunicativi e relazionali

« La gestione delle differenze, delle identita del bisogni di apprendimento
(G. Favaro (a cura di), Alabet! Intercuitural, Guerini Milano 2000)
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I contenuti

In una visione ampia si pud dire che ognl contenuto possa diventare occasione di educazione

interculturale per il raggiungimentn degli oblettivi sopraindicati.

Vi sono comunque contenuti che faciiitano il processo educativo interculturale @ che si possono

raggruppare in alcuni filoni;

* Culture a confronto: approfondimenti monografic su alcuni aspetti delle diverse culture
(concezione spazio-temporale, rituale, ludica, gastronomica, ecc.) per la valorizzazione e
conascenza del contesti di provenienza degli alunni immigrat;

* Didattica del puntl di vista: temi e argomenti trattati da diversi punt) di vista indipendentemente
mmdmmmdm(mmm la cartografia, “mettersi nel panni

el _curricoll secondo un approccio interculturale con
nmmmmnnuuueunwmm 11 documento infatti da utili suggerimenti
sul contenuti interculturall da evidenziare nelle diverse discipline;

* Percorsi Interdisciplinan sul temi della migrazione (straniera e italiana): gll spostament! umani,
Wmoecoonﬂutmpopoliemm
y slazionali attraverso giochi non competitivi, giochi di ruolo, attivita
dlqeﬂnedelwiltmaurmwdubgoﬂ'mmm

5. Discipline e intercultura
Alcuni approfondimenti hanno posto In evidenza gl apportl che clascuno pud offrice ad un progetto
mmmumaMMeMdmmm

stwmmwummmwmumwum
culture & liberarst da rigide impostazionl a carattere etnocentrico 0 eurocentrica, per un'analisi obiettiva del
mamoamnmommmmumnmhm
dells pacifica convivenza tra | popoll e affrontare il tema del razzisma, nefle sue manifestazion & nel suoi
presuppost: e || tema delle migrazion), come vicenda storica ricoments,
Linsegnamento del’italiano conserite, secondo le possibilith del vart Ivelll scolasticl, una considerazione
mmmum(mmmummmmmmnawx
un approccio (con letture antologiche ed esemplificaziond) alle altre culture, europee ed extraeuropee, @ Uny
mummmumummmmmmu
tematiche di maggior rilevo per feducazione interculturale,
mrmmowmmmmmemm
al Ivello di studi) consentono un approccio alle altre culture e al loro APPOrL
L'apprendimento dede lingue straniere, ofre a offrire struments & comuniazione e a promuovere la
Gsponibilith ad altr apprendimenti linguisticl, avwicing ad un diverso modo di organizzare il pensiero ¢ ofla
cultura che in cascuna Ingua st esprime.

La geografia presenta una forte valenza interculturale per la progressiva apertura dal vicino ol lontano e,
quindi , dafia realt locale 3 quella nazionale, dal contesto europeo & quelio mondiale. essa pud accogliere je
mmwmm.mawmm
Le discipline sclentifico matematiche formscono un contributo fondante all'educazione Interculturale in
wmbmammomwuma
1l riferimento al contributo, personale o di gruppo, di studiost di varie naziont al progresso scientifico pud
aimostrare § debito o ogni Paese nei confronti degh apporti esterni. nella scuola secondaria superiore, le
mmmnmmmnmmwmum
sottoporre ad anaksi if concetto di razza e smentire | preghudial correnti.
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Le ore & insegnamento espressamente dedicate alfeducazione civica possono consentire lillustrazione dei
principi della Costiturions, in armonia con §a Dichlarazione universale del diritti dell'vomo e la presentazione
defle istituzionl comunitarie internazionall,

6. Attivith interdisciplinari

L'elaborazione dif progetti interdsopinan consente pol un amphamento di prospettive e una convalida det
discorso intercullurale con un approcoio a pil vod, coinvolgente per gli alunni.

La presentazione di altre culture in un'ottica interdisciplinare, che investa le espressions letterarie, artistiche e
musicall, gli lement] storici & geografici e gil aspetti della tecnica & del lavoro risulta assal pi) significativa,
Pl in generale lalineamento temparale dello svolgimento del programmi a livelio secondario consente di
cogliere g intrecd delle correnti di pensiero, letterarie e artistiche di determinati periodi storicl.
Collegament) utilh anche in funzione Interculturale possono essere sviluppat) tra gl insagnamenti refativi ai
linguaggl non verbali che, nells terminologia del programmi per 13 scuocla elementare, dssumono ka
denominazione di ‘educazione alls immagineg’, 'educazione al suono ¢ alla musica’ od ‘sducazione matoria’, E
anche dis valorizzare l'ulteriore ferimento delleducazione motoria alle attivith ludiche.

Ueducazione alla convivenza democratica (nells scucla dernentare) o civica (nefla scuola secondaria),

ponendosl come spprocaio trasversale alle discipling mette In luce la convergenza degh insegnament] ¢ sl
avvale degll Interventi coordinati del docentl per promuovere comportamenti civilmente e socalmente

Anche In questo ambito st possono seguire | fill conduttort del dirtti dell uomo, defla pace, della collaboranione
internazionale, del rapporto con | Paesi in via di sviluppo, deifequilibirio ecologico, gl indicati a propasito della
dimensione mondiale nellinsegnamento (v. precedents paragrafo 2).

Ulteriori collegaments tra e attivith interdisciplinar e le attivith integrative (v. paragrafo seguente) possono
agevolare lapprofondimento di tematiche quall ke migrazioni, | razzismo, l'antisemnitismo,

Anche 'analisi del pregiudizio nel fondamenti psicologict @ nei presupposti storicl di determinate manifestazioni
pud essere utilmente svolta in un contesto interdsciplinare,

7. Attivit integrative

La comprensione delle altre culture e del problemi defla societd multiculturale & agevolata da una sene di
Intervent! che possono essere svoltl ad integrazione delle attivith culturall, in orario scolastico o extrascolastico
ed anche con il contributo & ent! e Istituzioni vane.

La ricordata valenza interculturale del ‘Progetto glovani’ ¢ del ‘Progetto ragazzl 2000° consente un raccordo di
iniziative ¢ di risorse.

Mass media, spettacoll teatrall e dnematografic

L'utiiizzo del mass media per progett] interculturall, presuppone un'educazions alla corretta funzone d tall
mezzi che viene sollecitata dai document! programmatici per s scuola,

Si tratta, In sostanza, di ‘avviare tampestvamants | bambini ad una frulzione attivamente oritica det messagg|
o € Ol ptrexzarfl ad una efficace Gifesa nel confronti del rischi di omologazione immaginativa ed ideativa che
I comunications mass- mediale comporta’, e, alio stesso tempo, di favorire ls comprensione del inguaggl
specificd del mezzi o comunicazione sociale’,

Un'attenzione critica e selettiva consente di avvalers! In chiave Interculturale del programmi radio-telkevisivi
ordinari, Una speciale considerazione meritano le rubeiche mirate ad approfondiment] culturall ¢ | programmi
destinat! alle scuole,

Anche la produzione fllmica costituisce Una rsOrsa SUQQEStivD, 8 prescindere dallintensionalta didattica di
aloune pellicole, per Nndividuazione ded quadrt culturali diversi ¢ per fa mflessione sulle tematiche del
mmmmmumm

Ricerche specializzate hanno segnalato una serle di film ‘consigliabili, fesmo restando che la frulzione i
qualifica in rapporto aa capacitia del docent! di presentare e di esaminare criticamente § prodotto nel contesto

WMMwhmmmmemwa
nmwmnmummma Wm

fimatl, spettacoll teatrall, che possano contribuire a ricerche o rifiessionl su tematiche
ratto da: Gircodare ministeriaie n. 73, 2 marro 1994
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nmummwmmmmemmmm
normative, sia Interne che intermazionall (normativa UE e convenzion! internazionall cul 1Ttalia ha
aderito). 1l punto fermo @ che | minor stranéerl comunque presenti sul temritorio taliano (che
soqgiomano legalmente ma anche dandestinamente, quindi privi di permesso di soggiorno) hanno
il diritto e il dovere allistruzione, pertanto le scuole pubbliche sono tenute ad accoglierti,

Questi document! contengono principi basiart e raccomandazionl refativi non solo alf'ambito
deil'educazione interculturale, ma anche della tutela defle minoranze e degh immigratl, nonché della
prevenzione del razzismo, La scuola deve far conoscare | principi contenuti nei documenti richiamati
e assumerl come motivi fondanti della propria attivitd educativa (CM. n.73/94).

s Costituzione della Repubblica Itallana. In vasi articoll afferma il diritto-dovere allo studio e la
condizione degli stranseri in Italia:

« art. 10: "L'ordinamento giuridico italiano s conforma alle norme dil diritto Internazionale
generalmente riconosciute. La condizione gluridica deflo straniero & regolata dalla legge in
conformitd delie norme e dei trattati internazionali”,

« art. 30: “E' dovere & diritto del genitori, mantenere, istruire ed educare i figh (..)"

» art. 31: "La Repubblica (...) Protegge la matemita, Iinfanzia e la gioventu, favorendo gl
istituti necessan allo scopo (...)"

« art. 34: "La scuola & aperta 3 tutti, Listruzione inferore, impartita per almeno otto anni, &
obbligatoria e gratuita®.
» La Dichiarazione Universale del Diritti Umani (1948) ratificata dal’ONU, all'art. 26 riconosce
|l diritto all‘educazione come indivisibile e interdipendente rispetto agli abtri diritti umani,

» La Convenzione Europea per la salvaguardia dei Diritti dell'vomo e delle libertd
fondamentall del 1950, riconosce | diritt] e ie libertd senza alcuna discriminazione, In particolare
quedle fondate sul sesso, la razza, |l colore, la lingua, la religions, Je opinioni politiche, l'origine
nazionale o sociale, l'appartenenza ad una minoranza nazionale, |a ricchezza, la nascita o ogni altra
condizione (art. 14 - divieto di discriminazions).

» La Convenzione Internazionale sui Diritti del Fanciullo (ONUI989) agli articoli 28 e 29
obbliga gl Stati a garantire Istruzione primaria, obbligatoria e gratuita, che sviluppi le capacita di
ogni bambino. L'attivita didattica ed educativa deve svolgersi nel rispetto di quattro principi guida
che orientano attuazione della Convenzione ~ non discriminazione (art. 2), superiore interesse del
fanciulio (art. 3), diritto del bambino alla vita, alla sopravvivenza € alio sviluppo (art. 6), diritto del
bambino ad avere e ad esprimere liberamente le proprie opinioni (art. 12),

11 progressivo aumento ded fiussi migratori ed il consistente ingresso, nella scuola italiana, di studenti

provenienti da Paesi diversi, alla fine degli anni ‘80, hanno portato lo Stato ad affrontare la questione

attraverso la produzione di riferimenti normativi tall da fornire strumenti di lavoro per tuttl coloro
che operano in campo interculturale,

»La CM. n. 301/1989, "Inserimento degli stranferi nella scucla delfobbligo: promozione e
coordinamento defle iniziative per lesercizio del dintto allo studio’, promuove linserimento degli
stranier nefla scuola dell'obbligo, fornendo indicazioni di carattere amministrativo ma anche
metodologico,
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» La CM. n. 205/1990 (La scuoia dellbbbligo e gl alunni stramven. L 'educarione interculturale)
tratta per la prima volta insieme Il tema dellinserimento degli alunni stranieri nella scuola e quelio
delt'educazione interculturale, fornendo indicazioni per I'accoglienza e lintegrazione degli alunni
immigrati e allo stesso tempo ponendo la questione dell'educazione interculturale per tutti, anche
in assenza di alunni stranieri,

» La CM. n. 400/1991 (Iscrizione degh alunmy alle scuole materne, elementari e secondane di I e
17 gradv), fomisce Indicazioni ai capi di istituto relative alliscrizione con riserva, in presenza di una
documentaziona incompleta. [aggiomata con C.M, 363/94; vedere anche CM. n. 5/94 “Iscrizione
nelle scudle @ negh istituti di ogri ordine @ grado of strander! privi df soogiorno”)

» La CM. n, 73/1994( Dialogo interculturale e convivenza democdratica. [impegno progettuale dells
scuold) argomenta in termini di ‘socletd multiculturale’, di prevenzione del razzismo e
deli'antisemitismo, di Europa e di pianeta; introduce | concetti o 'dima relazionale’ e di promozione
del dialogo; mmmmmambmemm
interdisciplinari; afferma che *.educare allinterculturalits significa costruire la disponibilita a
meahymwmmwaammmmawea
solidarietd.

»uunuo/xm "Dysciplina delf immigrazione e norme sulla condizione delio straniero”, all'art.
36 (non modificato dalla Legge 189/2002, Bossi-Finl) prevedeva il diritto per | minon stranieri
alllstruzione, quale che fosse 1a loro condizione; cb significa che anche un ragazzo presente
irregolarmente pud essere iscritto a scuola.

» 1| D.L.vo 286/1998, "Testo Unico delle disposizioni concernent! &a discipling dellimmigrazione &
norme sulla condizione dedio straniero”, riunisce e coordina le varie disposizioni in vigore, in materia
di interventi in favore delfaccoglienza e integrazione degli immigrati, ponendo particolare
attenzione sugli aspetti organizzativi defla scuala, sullinsegnamento dellitaliano come seconda
lingua, sul mantenimento della lingua e cultura di origine, sulla formazione dei docenti ¢
sull'integrazione sociale,

s 1l DPR n. 394/1999, "Regolamento recante norme di attuazione del testo unico delle disposizion!
concernents ka disciplina dell immigrazione e norme sulla condizione degll stranier;, a norma del art.
1, comma 6 ded D.L. 286/98", delinea le modalita di iscrizione, accoglienza e inserimento dei minord
e defla formazione deghi adulti immigrati, prevedendo i dispositivi mirati e le risorse da attivare per
l'apprendimento deilitaliano e per facilitare 'accesso alle strutture e al curricolo comuni, anche
attraverso intese con gli enti locali, ke comunitd, le associazioni (in particolare art, 45),

» Nel DPR n. 275/1999, "Regoiamento dellautonomia scolastica”, (in vigore dal 01/09/2000)
contenente le norme In matera di autonomia scolastica, sl garantisce il carattere unitario del
sistema i istruzione ed & valorizzato il pluraismo culturale e territoriale.  Rappresenta lo
strumento principale per affrontare tutti gli aspett) che richiedono 1a costruzione di appropriate e
specifiche soluzioni, come quelio dellintegrazione degli alunni stranieri,

» La CM. n. 40/2004, relativa aliart. 9 del Contratto Coliettivo Nazionale di Lavoro del Comparto
Scuola 200272005 ~ Misure incentivanti per progetti relativi alle aree a rischio, a forte processo
immigratorio e contro 'emarginazione scolastica -, colloca in un'unica norma le situazioni predette
nell'oblettivo della lotta ali'emarginazione scolastica, trasferisce alcune competenze agll Uffic
regionall e prefigura specifiche modalita di raccordo e di collaborazione tra le istituzioni scolastiche.

» La Legge di riforma dell’ordinamento scolastico n. 53/2003 prevede la personalizzazione
dei piani di studio per la costruzione di percorsi educativi e didatticl appropriati a dascuno studente,
tali da garantire lo sviluppo delle potenzialita di tutti gl allievi.
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» Il O.L n. 76/2005 relativo al diritto-dovere all'istruzione e alla formazione, nel riprendere e
ampliare |l concetto di obbligo formativo individua | destinatar in “tutt”, M compresi | minori
stranien presenti nel territorio dello Stato (art. 1, comma 6).

» La CM. n. 24/2006 ha per ogoetto le Linee Guida per I'accoglienza e l'integrazione deghi
alunni stranieri, (emanate dal Dipartimento per l'istruzione, Direzione generaie per lo studente,
Uffido per l'accoglienza e lMntegrazione deghl alunni stranieri, con nota ministenale 16 Febbralo
2006), che ribadiscono 1a scelta dell'educazione interculturale come . sfondo da cul prende avvio
ia specifiota di percors formativi rivolti ad alunni stranieri, nel contesto di attivita che devono
connotare |'azione educativa nei confrontl di tuttlh. La scuola infattl & un luogo centrale per la
costruzione e condivisione di regole comuni, in quanto pud agire attivando una pratica di vita
mmﬂmummmmdm Lm

» MMMZMGWNMMIWMdde
stranieri nelfle singole classi, nel 30% del totale degli iscritti, tuttavia tale imite pub essere innalzato
o ridotto, con determinazione del Direttore generale dell'Ufficlo Scolastico Reglonale se ghi alunni
stranieni siano gid In possesso di adeguate competenze linguistiche o, al contrario, con una
padronanza della lingua italiana ancora inadeguata, o comunque in tuttl | casi in cul si riscontrino
particolari complessita.

» Direttiva Ministeriale 27 dicembre 20212, che indvidua nefl’area deflo svantaggio scolastico
tre grandl sotto-categorie: quella della disabilita, quella dei disturbi evolutivi specific e quella dello
svantaggio socioeconomico, linguistico, culturale. Evidenzia, inoltre, la necessita di elaborare un
percorso Individualizzato e personalizzato per alunnl e student! con Bisognl Edycativi Speciall,
anche attraverso |a redazione di un Piano Didattico Personalizzato e mediante I'uso degh strumenti
compensativi ¢ delie misure dispensative, previsti dalle disposizioni attuative della Legge 170/2010.

s Linee guida per l'accoglienza e l'integrazione degli alunni stranieri, Emanate nel febbraio
2014 dal MIUR, aggiormano le precedenti Linee guida del 2006. In particolare, hanno proposto
indicazioni operative & modelll di integrazione e sostegno didattico che aicune scuole avevano gia
sperimentato. Inoltre, le nuove Linee guida hanno auspicato |a previsione di percorsi di formazione
riferiti al tema dellintercultura, per il personaie scolastico necassunto e in servizio che desider
accrescere le proprie competenze, Ulterion argomenti affrontati hanno riguardato il coinvalgimento
& la partecipazione delle famiglie, la valutazione, l'orientamento (soprattutto per quanto riguarda
il passaggio alla scuola secondaria di secondo grado), I'nsegnamento delltaliano come lingua
seconda (L2). Le Linee guida hanno Inoltre evidenziato come linsegnamento dellitaliano come
lingua seconda rappresenti un campa di intervento didattico specifico (per templ, metod|, bisoani,
modalith di valutazione) ma comungue di transizione, in quanto destinato a risolversi e ad esaurirsi
nel tempo, quando gl studenti diventano sufficientemente padroni della ingua itakana da essere
in grado di seguire la attivita didattiche comund alla classe. Tuttavia, pone Fattenzione sul fatto che
| ritardi 0 I'nsuccesso scolastico degll alunni stranieri possa essere a volte determinato da una
padronanza limitata della lingua dello studio,

L. 107/2015. Nl'art. 1, comma VII, lett. r), ha Inserito, fra gli obiettivi del potenziamento
dell'offerta formativa, lalfabetizzazione e il perfezionamento dellitaliano come lingua seconda
attraverso corsi e laboratori per student! di cittadinanza o di lingua non italiana, da organizzare
anche in collaborazione con gl enti locali e il terzo settore, con I'apporto delle comunita di origine,
delle famiglie e del mediatori culturali. Inoltre, ha disposto {(art. 1, ¢. 32) che le attivith ¢ i progetti
di orientamento scolastico sono sviluppatl con modalita idonee a sostenere anche le eventuall
difficolta e problematiche proprie degli studenti di origine straniera.
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» DPR 19/2016. Contiene disposizioni per la razionalizzazione e l'accorpamento delle dassi di
concorso a cattedre ¢ a posti di insegnamento, ed ha istituito la nuova dasse di concorso A-23,
Lingua italiana per discenti di lingua straniera. Per I'effetto, neli'ambito del concorso per titoli ed
esami previsto dalla L. 107/2015 (art. 1, ¢. 114), finalizzato al reclutamento del personale docente
per | posti comuni dell'organico dell’autonomia della scuola secondaria di primo e secondo grado,
e bandito con D.D.G. 106/2016, sono stati previsti 506 posti per la nuova dasse di concorso.

> DM n. 718 del 5 settembre 2014. Con take decreto || MIUR aveva ricostituito 1'Osservatorio
nazionale per Iintegrazione degli alunni stranieri e per lintercultura, con compiti consultivi e
propasitivi, L'Osservatorio doveva promuovere politiche scolastiche per lintegrazione degli alunni
con cittadinanza non italiana e verificarne la loro attuazione (anche tramite monitoraggi),
incoraggiare accord! interistituzionall e favorire |2 sperimentazione e I''mnovazione
didattica e disciplinare, 1 membri sono rimasti in carica per tre anni, dabormdomnduionl

e proposte operative, inviate alle scuole.

» DM 31 agosto 2017, n. 643, integrato con DM 20 settembre 2017, n. 685, ha istituito un
nuovo Osservatorio nazionale. Tra le principali novitd, vi era la partecipazione delle associazioni
dei giovani di cittadinanza non italiana e lNstituzione di due nuovi gruppl di lavoro che si sono
agoiunti 3i tre gia esistenti:

« "Scuola nelle periferie urbane multiculturali®,

= "Revisione dei curricoll in prospettiva interculturaie”,

« "Insegnamento deliitaliano come lingua seconda (L2) e plurilinguismo”,
« "Formazione del personale scolastico e istruzione degli adulti™,

« "Cittadinanza e nuove generazioni italiane”,
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